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1. UvOD

1.1 O nama
Djegji vrti¢ Ivankovo ove pedagoske godine imati ¢e 9 odgojnih skupina u tri podru¢na

objekta. U Ivankovu na adresi Vatrogasna 2 nalazi se podru¢ni objekt Maslacak s jednom
mjesovitom skupinom od (3 do 7 godina), jednom skupinom jaslica (od 1 do 3 godine) i
program predskole. Na adresi Roji¢ani 85a nalazi se podru¢ni objekt Izvor s 2 skupine jaslica
(od 1 do 3 godine) i 3 mjesovite skupine (od 3 do 7 godina). U Retkovcima na adresi J.J.
Strossmayera 19a nalazi se podru¢ni objekt Péelica s 2 mjesovite skupine (od 3 do 7 godina).

U radu s djecom osuvremenjuje se humanisti¢cki razvojni pristup organizacijom
razvojno primjerene prakse, podrzavajuci individualni pristup svakom djetetu, slobodu izbora
aktivnosti i njegovanje partnerstva s roditeljima. U skladu s tim razvijamo vrti¢ kao mjesto
cjelovitog razvoja i ucenja djeteta.

U ranom i predSkolskom periodu mozemo govoriti 0 razvojnim koncepcijama djeteta
koje proizlaze iz njegovih razvojnih obiljezja i manifestiraju u njegovom ponasanju. Rane
razvojne kompetencije pretpostavka su razvoj novih kompetencija u skoli, a ¢ini ih kombinacija
razli¢itih sposobnosti, znanja, vjestina i stavova.

Njihovu odredenu razinu djeca trebaju ste¢i i moé¢i pokazati kao ishod odgojno

obrazovnog rada.

1.2 Nacela i ciljevi
Rani i predskolski odgoj i obrazovanje u nasoj ustanovi temeljen je na Koncepciji

razvoja predSkolskog odgoja, Programskom usmjerenju odgoja i obrazovanja predSkolske djece
(1991.), Prijedlogu koncepcije ranog obrazovanja (2002.), Zakonu o predSkolskom odgoju i
obrazovanju (NN 10/97, 107/07. 1 94/13) i Konvenciji o pravima djeteta (2001.). Godine 2015.
dobiva se uporiste u Nacionalnom kurikulumu za rani 1 predSkolski odgoj i obrazovanje i njime
utvrdenim nacelima.

Nacela Djecjeg vrti¢a Ivankovo proizasla iz Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje:

e pristup usmjeren na razvoj kapaciteta svakog pojedinog djeteta

e fleksibilnost odgojno obrazovnog procesa u vrticu

e partnerstvo vrti¢a s obiteljima i Sirom zajednicom



e spremnost za kontinuirano ucenje i unaprjedivanje prakse.

Ostvarivanje ciljeva zacrtanih Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i

obrazovanje provodi se definiranjem i realizacijom cilja Kurikuluma naseg vrti¢a:

e osigurati izazove koji ¢e omoguciti raznolikost iskustva u kojima ¢e djeca uz vlastitu

aktivnost stjecati znanja o svijetu koji ih okruzuje



2. KURIKULUM DJECJEG VRTICA IVANKOVO

Kurikulum naseg vrtica odnosi se na vazne sastavnice: za dijete, za roditelje i ukupno

ozracje.

Za dijete:

sigurnost svakog djeteta

samopouzdanje i samopostovanje djeteta

sposobnost razumijevanja vlastitin potreba (tjelesnih, emocionalnih, spoznajnih,
socijalnih, komunikacijskih i sl.)

sposobnost razumijevanja i uvazavanja potreba drugih

uspostavljanje kvalitetnih odnosa s drugom djecom i odraslima (sudjelovanje,
pregovaranje, rjeSavanje sukoba, razumijevanje i postivanje razli¢itosti medu ljudima)
istrazivanje 1 razvijanje kompetencija o samostalnosti u obavljanju aktivnosti
(samostalnost djetetova djelovanja, misljenja i odlucivanja), usvajanje i prakti¢cna
uporaba pojmova i predodzbi kojima dijete razumije i objasnjava sebe, svoje ponasanje
i izbore, stjecanje i razvoj vjestina ucenja (povezivanja sadrzaja, logickoga misljenja,
argumentiranja, zaklju¢ivanja i rjeSavanja problema), osiguravanje kvalitetne
prilagodbe trenutacnom okruzenju i kvalitetno osposobljavanje za izazove koji ocekuju
dijete (primjerice, polazak u Skolu) — moguénost prilagodbe novim, promjenjivim
okolnostima

sposobnost odgovornoga ponasanja u okruzju (prirodnom i materijalnom)

zivljenje i ucenje prava djeteta

dobrobit i radost svakog djeteta.

Za roditelje:

podrska obitelji u podrucju kvalitetne afirmativne roditeljske uloge
uskladeno medusobno partnersko djelovanje vrti¢ — obitel]
zadovoljstvo roditelja — za prostorno, materijalno i vremensko okruzenje

prihvacanje, njegovanje 1 razvijanje vrijednosti obitelji, zajednice i drustva.



Za ozracje:

e organizacija prostora koji je funkcionalan, siguran, usmjeren na promoviranje susreta,
komunikaciju i interakciju; omoguéava distanciranje djeteta iz grupnih zbivanja i pravo
na privatnost

e Dbogata ponuda raznovrsnih, razvojno primjerenih i stalno dostupnih materijala koji

poticu aktivnu konstrukciju znanja

2.1 Vizija
,» Vrti¢ kao mjesto kvalitetnog zivljenja i ucenja djece i odraslih.*

2.2 Misija
»Kreiramo vrti¢ u kojem se stvara uspjesSna zajednica ravnopravnih sudionika koji

zajednic¢ki unaprjeduju odgojno-obrazovnu praksu®.

2.3 Strategija ucenja
Odgojno obrazovni rad provode odgojitelji uz dobro poznavanje potreba djece, njihovih

individualnih potencijala koji se odnose na razvoj temeljnih kompetencija: znanja, vjestina
inicijativnosti, inovativnosti, kritickog misljenja, estetskog vrednovanja, odgovornosti, odnosa
prema sebi, drugima, okolini. Djetetu je igra osnovni model za ucenje i cjeloviti razvoj.

Kroz otvoren didakticko-metodicki sustav djeci i odgojnim djelatnicima omogucuje se
sloboda u izboru sadrzaja, metoda i oblika rada, a to je preduvjet razvoja kreativnog misljenja,
autonomije 1 odgovornosti. Zadaca odraslih je pruzati odgovaraju¢e poticaje i1 inicirati
suradni¢ko ucenje.

Aktivno i suradnicko ucenje djece poticemo kroz kontinuirano stvaranje primjerenog i
poticajnog okruzenja u kojem prevladavaju pozitivne drustvene interakcije i povjerenje. Takvo
okruzenje stimulirajuce je i za razvoj socijalnih vjeStina i kompetencija. Stvarajuéi prostorni i
materijalni kontekst, socio-emocionalni i sl., odgojitelji kroz strategije podrske podrzavaju
suradnicko ucenje djece.

Vazno je naglasiti da dijete u procesu aktivnog ucenja samo inicira aktivnosti na temelju
vlastitih interesa, bira materijale i odlucuje §to ¢e s njima ¢initi. Na taj nacin u procesu aktivnog
istrazivanja materijala dijete ima direktno iskustvo manipuliranja, preoblikovanja i

kombiniranja te se koristi svim osjetilima i svoje iskustvo verbalizira.



Strategije podrske provode se kroz:
e prostorno materijalni kontekst
e vremenski kontekst

e komunikacijski kontekst.

2.4 Prostorno- materijalni kontekst
Poticajno i oboga¢eno materijalno okruzenje omogucuje djeci slobodan izbor aktivnosti,

pri tom zadovoljava njihove razli¢ite interese i razvojne razine te omogucuje medusobno
stupanje u interakciju.

Prostor za igru djece odgojitelj organizira u jasno prepoznatljive centre aktivnosti koji
su djeci privlacni i ugodni za boravak i daje im osjecaj topline i sigurnosti.

Materijali za igru su slozeni u razini i na dohvat djece, primjereni su razvojnim
kompetencijama i interesima djece, cisti su, estetski vrijedni i sigurni.

Razli¢ite socijalne interakcije u manjim i veéim skupinama omoguéujemo djeci
pravilno strukturirani prostor sobe dnevnog boravka kroz raspored centara. Pri tome nudimo
priliku za osamu djeteta i njegovu samostalnu aktivnost. Bogata ponuda djetetovih zanimljivih
i konkretnih materijala potice dijete na aktivno konstruiranje znanja — ucenje ¢injenjem.

Dostupnost, raznovrsnost i kolicina materijala pomaze u razvoju neovisnosti i

autonomije ucenja djeteta.

2.5 Vremenski kontekst
Zbog uskladivanja djetetovih potreba, interesa, bioloskog ritma i rutine, organizacija

vremenskog konteksta je fleksibilna.
Osnovno nacelo u promisljanju vremenskog konteksta je da svaki trenutak zivljenja

djeteta u vrticu ima jednak odgojno-obrazovni potencijal.

2.6 Komunikacijski kontekst
Poticanje socio-emocionalnog razvoja kao temelja kompetentnog djeteta odgojitelj kroz

vodenu komunikaciju njeguje i razvija empatijom. Tako slijedi djetetove individualne potrebe
I inicijativu. Odgojitelj u interakciji s djetetom njeguje ne direktivni stav.

Promatraju¢i 1 prate¢i djetetovo ponaSanje, njegovu verbalnu 1 neverbalnu
komunikaciju, odgojitelj je djetetu emotivno dostupan, komunicira s njim pruzajué¢i mu
ohrabrenje i podrsku, prijateljstvo, prema potrebi utjehu te razvija bliskost i privrzenost. Pri

tome se uvazava sigurnost svakog djeteta.
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Odgojitelj svojom zainteresirano$¢u i entuzijazmom podrzava djetetovu prirodnu
potrebu za istrazivanjem, upoznavanjem i razumijevanje svog okruzenja. Verbalizira djetetove
postupke, postavlja otvorena i poticajna pitanja, dijeli optimisticna opazanja o svemu $to nas
okruzuje. Razvoj maste i stjecanje novih spoznaja i iskustava odgojitelj razvija pokazujuci
postovanje i radosno zanimanje za sve §to kod djeteta izaziva ¢udenje i divljenje.

Odgojitelj usmjerava i po potrebi modificira ponasanje djeteta, tako da mu daje jasne
upute, objasnjava posljedice ponaSanja, dogovara jasna pravila verbalnim i neverbalnim putem
daje jasne povratne informacije. Na taj nacin kod djeteta razvija sposobnost samoregulacije
ponasanja.

Odgovornost i uc¢inkovitost u ustanovi za rani odgoj i obrazovanje raspodijeljena je na sve
sudionike odgojno-obrazovnog procesa koji su odgovorni za njezino ukupno djelovanje i
kvalitetu:

e pravovremena i profesionalna komunikacija u svakodnevnom radu

e kvalitetni odnosi na svim razinama ¢ije je nacelo prihvacéanje i razumijevanje svakog
pojedinca

e kvaliteta meduljudskih odnosa koja podrzava pozitivno ozracje koje pridonosi

kvalitetnom provodenju procesa
e suradnja svih zbog pravovremenosti zadovoljavanja djetetovih potreba

e suradnja svih u osiguravanju adekvatnih prostornih, materijalnih, sigurnosnih i

zdravstveno-higijenskih uvjeta

Suradnja svih u osiguravanju poticajnog ozracja za dijete.

Suradnicko ozracje u vrticu vazan je preduvjet razvoja zajednicke odgovornosti za
cjelokupan odgojno-obrazovni proces.

Cjelokupna komunikacija i sve odgojno-obrazovne intervencije odgojitelja trebaju
odrzavati postovanje djece, njihovih prava i potreba.

Socijalna kompetencija i uspje$na komunikacija nuzan su alat za funkcioniranje i u svim
aspektima svakodnevnog zivota, a u socijalnom zahtjevnim uvjetima odgojiteljske struke te su
vjestine preduvjet uspjesnog i djelotvornog rada.

Strucan i profesionalno kompetentan odgojitelj osvijesten je o vaznosti dijaloga i socijalnih
kompetencija.

Unaprjedivanje kvalitete odgojno-obrazovnog rada usmjereno je na zajednicko

unaprjedivanje komunikacijskih kompetencija.
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Ove pedagoske godine intenzivirat ¢e se rad na komunikaciji i suradni¢koj kulturi svih
djelatnika vrtica. Unaprjedivanje komunikacijskih kompetencija svih sudionika odgojno-

obrazovnog rada provodit ¢e se u odnosu ma: odgojitelje, sve djelatnike vrti¢a i roditelje.

2.7 Suradnja s roditeljima i s lokalnom zajednicom
Glavni cilj suradnje s roditeljima je poticanje osjetljivosti za potrebe obitelji, jacanje

podrske roditeljima u stjecanju roditeljskih kompetencija te razvijanje partnerskih odnosa s
roditeljima kroz intenzivnu suradnju obitelji i1 vrtica.

U Programskom usmjerenju odgoja i obrazovanja predskolske djece (1991.), Glasnik
Ministarstva prosvjete i kulture RH, 7/8, Zagreb, predskolski odgoj u vidu razvoja djeteta kao
cjelovitog, aktivnog i znatizeljnog bica, trebao bi biti usmjeren na ,,$to veCe povezivanje
obiteljskog i izvanobiteljskog odgoja djeteta, odredenu srodnost izvan obiteljskog s dobrim
obiteljskim odgojem te potrebu ¢vrsée suradnje.

“ Zadaca Djecjeg vrtica je ,,dopunjavati obiteljski odgoj i svojom otvorenoséu
uspostaviti djelatnu suradnju s roditeljima i neposrednim okruzenjem.* (Zakon o predskolskom
odgoju i obrazovanju, Narodne novine, br. 10/1997, ¢lanak 16, stavak 1).

Za kvalitetno provodenje programa vazno nam je uklju¢ivanjem djeteta u nase programe
ukljugiti i njegovu obitelj te razvijati partnerske odnose vrtica i obitelji.

Takvi odnosi pruzaju djeci kvalitetne i raznovrsne poticaje, kvalitetnu komunikaciju, bolje
razumijevanje svakog djeteta i zadovoljavanje njegovih potreba, interesa i osjecaja. U tom
smislu vazno je:

¢ kontinuirano harmoniziranje obiteljskih 1 vrtickih odgojnih utjecaja na dijete

e intenzivirati timski rad na izradi pisanih struéno promidzbenih materijala (letci za

roditelje, strucni ¢lanci, web stranica)

e sustavno i planski provoditi stalne i povremene aktivnosti sa svrhom promoviranja
odredenih postignuca, segmenata rada ili vrti¢a kao cjeline te partnerskog uklju¢ivanja

obitelji 1 lokalne zajednice u oboga¢ivanju programa i rjeSavanja problemskih situacija

12



3. PROGRAMI

Vrtickim kurikulumom utvrden je okvirni plan i program rada kroz redovne i posebne
programe (cjelodnevne i krace).

Programi odgoja i obrazovanja djece rane i predskolske dobi polaze od stvarne potrebe
djeteta kao cjelovite dinami¢ne osobnosti koja je u stalnoj interakciji s fizickim i druStvenim
okruzenje, a to je bitan ¢imbenik djetetovog razvoja.

Ciljevi programa poticu razvoj svih aktualnih i potencijalnih sposobnosti djeteta,

razvijaju pojedinacne programe s ciljem razvoja djetetovih sposobnosti.

3.1 Redoviti program
Redoviti program se provodi u Ivankovu i Retkovcima.

Program i organizacija rada u naSem vrtic¢u temelje se na razvojno-primjerenom kurikulumu
usmjerenom na dijete i humanisti¢koj koncepciji razvoja predskolskog odgoja, $to znadi:

e pazljivo i bogato strukturirano okruzenje i poticajna materijalna sredina koja doprinosi
razvoju dje¢jeg ucenja, kreativnosti i stvaralastvu

e poznavanje zakonitosti rasta i razvoja djeteta u skladu s ¢im stru¢ni djelatnici planiraju
svoj rad

e ucenje je interaktivan proces koji ukljucuje djecu, odrasle, kao i ¢itavo drustveno
okruzenje

e poticanje partnerskog odnosa s roditeljima kao najviseg oblika suradnje u ostvarivanju
zajednickog cilja — optimalnog razvoja djeteta

e poticanje tolerancije prema razlicitostima i uvazavanje prava sve djece (poticati
uklju¢ivanje i socijalizaciju djece sa teSkocama u razvoju u zivot i rad ustanove)

e kontinuirano stru¢no usavr$avanje kao potreba podizanja stru¢ne kompetencije za rad i
stjecanje novih znanja, vjestina i sposobnosti potrebnih za primjenu suvremenih oblika

rada sa djecom predskolske dobi.
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Bitne odrednice na unapredivanju programa koje odgojitelji unose u organizacijska rjeSenja
vrtic¢a su:
e planiranje prostora i aktivnosti utemeljenih procjenjivanju i prac¢enju razvoja djeteta
e formiranje i dopunjavanje centara aktivnosti kao preduvjeta slobodnog djetetovog
izbora aktivnosti (npr. centar za obiteljske i dramske igre, za aktivnost gradenja i
konstruiranja, pocetnog citanja i pisanja, istrazivacke, radno-prakti¢ne, likovne
aktivnosti itd.)

e unapredivati razlicite oblike suradnje s roditeljima i njihovo ukljuc¢ivanje u odgojno-
obrazovni proces

e zivjeti i uciti prava djeteta, demokratskih vrijednosti i pluralizma.

3.1.1 Ciljevi redovitih programa
Stvaranje uvjeta za potpun i skladan razvoj djetetove osobnosti, doprinos kvaliteti njegova

odrastanja i posredno, kvaliteti njegova obiteljskoga zivota te osiguravanje takvih uvjeta koji
jamce razvoj svih sposobnosti svakoga djeteta i osiguravaju jednake mogucnosti svoj djeci
kroz:

e zadovoljavanje specificnih komunikacijskih, razvojnih i obrazovnih potreba djeteta

e osmiSljavanje aktivnosti u kojima ¢e dijete moci iskazivati svoje potencijale

e stvaranje kreativnog ozracja (raznovrsni materijali za istrazivanje i stvaranje),

zainteresiran, ne
e direktivni stav odgojitelja

e usvajanje vjestina potrebnih za zadovoljavajuce funkcioniranje u socijalnom okruzenju.

3.1.2 Namjena programa
Cjeloviti razvojni programi ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja provode se za

djecu od godinu dana starosti do polaska u osnovnu kolu.

Nudimo cjelodnevni (10-satne) program koji pocinje s radom u 6.00 sati i traju do 16.30
sati te poludnevni (5,5-satne) program koji poé¢inju s radom u 7.30 i traju do 12h

Ove godine imamo 9 mjesovitih odgojne skupina, od toga 6 skupina od 3 do 7 godina i

3 jaslicke skupine od 1 do 3 godine.
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3.1.3 Nazivi programa, vremenik i nositelji

PODRUCNI OBJEKT IZVOR
y 5 BROJ )
RADNO | POCETAK | PREKID | ZAVRSETAK RADNO | STRUCNA
SKUPINA RADNIH | DJELATNIK
VRIJEME | RADA RADA | RADA MJESTO | SPREMA
DANA
. 6.00 - : : N
Skupina 1 21.09.2020. Dinka Veraja | odgojitelj | VSS
16.30
. 6.00 - U
Skupina 1 21.09.2020. Tea Peri¢ odgojitelj | VSS
16.30
) 6.00 - Nikolina o
Skupina 2 21.09.2020. _ odgojitelj | VSS
16.30 Vrdoljak
) 6.00 — Gabrijela o
Skupina 2 21.09.2020. odgojitelj | VSS
16.30 Astalos
. 6.00 - U .
Skupina 3 21.09.2020. Jelica Kati¢ | odgojitelj | VSS
16.30
) 6.00 - Dubravka o 5
Skupina 3 21.09.2020. odgojitelj | VSS
16.30 Glavasi¢
) 6.00 — Melita o
Skupina 4 21.09.2020. odgojitelj | VSS
16.30 Gaspi¢
) 6.00 - odgojitel] 5
Skupina 4 21.09.2020. Ivona Pazin ] ~ | VSS
16.30 pripravnik
) 6.00 - y - -
Skupina 5 21.09.2020. Iva Suker odgojitelj | VSS
16.30
) 6.00 - o
Skupina 5 16.30 21.09.2020. Branka Jozi¢ | odgojitelj | VSS
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PODRUCNI OBJEKT MASLACAK

y 5 BROJ )
RADNO | POCETAK | PREKID | ZAVRSETAK RADNO | STRUCNA
SKUPINA RADNIH | DJELATNIK
VRIJEME | RADA RADA | RADA MJESTO | SPREMA
DANA
) 6.00 — Tatjana .
Skupina 1 21.09.2020 odgojitelj | VSS
16.30 Antunovi¢
_ 6.00 — Veronika .
Skupina 1 21.09.2020. _ odgojitelj | VSS
16.30 Turkalj
_ 6.00 — .
Skupina 2 21.09.2020 Katica Ili¢ odgojitelj | VSS
16.30
: 6.00 - -
Skupina 2 21.09.2020. Jasna Pulji¢ | odgojitel] VSS
16.30
) 6.00 — Marina R
Skupina 2 21.09.2020. y odgojitelj | VSS
16.30 Simunié
_ 6.00 — .
Skupina 3 21.09.2020. Mirta Fili¢ odgojitelj | VSS
14.00
PODRUCNI OBJEKT PCELICA
y 5 BROJ )
RADNO | POCETAK | PREKID | ZAVRSETAK RADNO | STRUCNA
SKUPINA RADNIH | DJELATNIK
VRIJEME | RADA RADA RADA MJESTO | SPREMA
DANA
) 6.00 - o
Skupina 1 21.09.2020. Iva Dasovi¢ | odgojitelj | VSS
16.30
) 6.00 — Antonia o 5
Skupina 1 21.09.2020. odgojitelj | VSS
16.30 Lovrié¢
) 6.00 — Katarina o 5
Skupina 2 21.09.2020. y odgojitelj | VSS
16.30 Cagalj
_ 6.00 - odgojitelj |
Skupina 2 21.09.2020. Ana Pauli¢ _ ~ | VSS
16.30 pripravnik
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3.1.4 Nacin realizacije

Primjena suvremenih procesa ucenja djece trebaju se temeljiti na najnovijim

znanstvenim spoznajama.

Integrirani i razvojni kurikulum podrazumijeva paralelno odvijanje mnostva aktivnosti

djece, stimulativno materijalno okruzenje koje potice na istrazivanja i stjecanje znanja.

Bitni aspekti rada su:

stvaranje poticajnog okruzenja

individualizirani pristup

poticanje i stvaranje uvjeta za djecje aktivnosti

dokumentiranje procesa ucenja djece

predlaganje novih moguénosti za igru, stvaranje, promatranje, otkrivanje, trazenje i
ucenje novih rjeSenja

usmjeravanje na vaznost i zdravstveno-preventivni potencijal tjelesnog vjezbanja od
najranije dobi, u cilju poticanja cjelokupnog psihofizickog razvoja djeteta i razvijanja

zdravih navika.

3.1.5 Nacin vrednovanja

kroz pracenje provedbe bitnih zadaca i1 razvojnog plana ustanove

kroz nastavak rada vrtickog tima odgojitelja u evaluacijskim sastancima
samoevaluacija i vanjska evaluacija rada (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje
obrazovanja)

upitnici za djecu, odgajatelje 1 roditelje na kraju pedagoSke godine.
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3.2. Program predskole

3.2.1. Ciljevi programa

Osigurati okruzje u kojem ¢e djeca najvise moguce razviti svoje potencijale, zadovoljiti
svoje aktualne interese i time ste¢i znanja, vjesStine 1 navike koje ¢e im omoguciti uspjesnu

prilagodbu novim uvjetima zivota, rasta i razvoja, $to ih u Skoli o¢ekuju.

3.2.2 Namjena programa
Program je namijenjen djeci Skolskim obveznicima Skolske godine 2020./2021.

Planom upisa predvideno je upisati 40-ak djece u dvije skupine u lvankovu, tu su ukljucena i
djeca iz Retkovaca i Prkovaca koji ¢e se dovoziti organiziranim prijevozom, autobusom u

pratnji odgojiteljice.

3.2.3 Nacin realizacije
Primjena suvremenih procesa ucenja djece zasnovanih na najnovijim znanstvenim

spoznajama. Posebna se pozornost pridaje poticajnoj organizaciji socio-pedagoskog konteksta

u kojem treba osmisliti, ponuditi izbor razli¢itih aktivnosti i igara.

3.2.4 Nacin vrednovanja
e kroz pracenje provedbe bitnih zadaca 1 razvojnog plana ustanove

e kroz nastavak rada vrtickog tima odgojitelja u evaluacijskim sastancima
e samoevaluacija i vanjska evaluacija rada (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje
obrazovanja)

e upitnici za djecu, odgajatelje i roditelje na kraju pedagoske godine.

3.3 Program katoli¢ko-vjerskog odgoja
Program obogacen katoli¢ko vjerskim sadrzajima provodi se u lvankovu.

Cilj katoli¢kog vjerskog odgoja je odgajati religioznu dimenziju djeteta i oplemeniti ju za jedine
ljudske vrijednosti: savjest, intelekt, karakter, vjera, ljubav, nada i osobnost.

U redoviti program integrirani su elementi katolickog vjerskog odgoja gdje se
indirektno, kroz igru, u djetetu potice ljubav prema istini, dobroti, zivotu. Tako se na spontan i
blag nacin, postujuci dje¢ju prirodu, njeguje i duhovna dimenzija djeteta. Pazljivo osmisljeni
poticaji 1 aktivnosti uce dijete ljubiti i poStovati sebe i druge, ujedno ga odgajaju¢i za

odgovornost prema cijelome svijetu.
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Program je namijenjen djeci ciji roditelji pisanim zahtjevom iskazu potrebu za

katolicko-vjerskim programom.

3.3.1 Nacin realizacije
* situacijski spontano i nepredvideno kada prati potrebe i osjecaje djeteta

* planski i predvideno slijede¢i liturgijsko vrijeme i blagdane.

3.3.2 Teme vjerskog odgoja kroz godinu
e docek i prihvacanje djece

e stvoreni svijet i stvorenja u njemu

e dosasc¢e — radost Isusova dolaska na svijet
e Isusovo djetinjstvo i zivot

e otkrivanje tajne zivota

e U susret uskrslome Isusu

e majka

e zivot krSc¢anske zajednice crkve

e druge teme vjerskog sadrzaja prema interesu djece.

3.3.3 Na¢in vrednovanja
e kroz pracenje provedbe bitnih zadaca i razvojnog plana ustanove

e kroz nastavak rada vrtickog tima za kvalitetu.

3.4 Program unaprjedivanja proces prilagodbe
Ovaj program nastao je timskim radom odgojitelja, temeljem iskustva.

Cilj programa je posti¢i $to laksu i bezbolniju prilagodbu djece i olaksati roditeljima polazak
djeteta u vrtic.
Prva faza programa je roditeljski sastanak s roditeljima novoupisane djece prije polaska

djece u vrtic.

Sastanak ima tijek:
e Upoznavanje s novim roditeljima
e Podjela letka - Vodi¢ kroz vrtié¢

e Sto je djetetu potrebno donijeti u vrti¢
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e Pitanja roditelja

e Podjela ugovora, suglasnosti i izjava

Druga faza postepenog boravka u vrti¢u od dva sata prva tri dana uz pracenje i1 biljezenje
reakcija djeteta za roditelje koji su u moguénosti tako dovoditi djecu. U ovoj fazi roditelj i
odgojitelj intenzivno razmjenjuju informacije o reakcijama djeteta u vrticu i kod kuce i
temeljem toga se dogovara i produzuje vrijeme boravka djeteta u vrticu. To uvijek ovisi o
reakcijama djeteta i potrebama obitelji.

Tre¢a faza redovitog dolaska djeteta u vrti¢ zahtijeva aktivno sudjelovanje svih
zaposlenih, produzeno radno vrijeme odgojitelja, u kojem nema ni pauze u prvom tjednu
pocetka pedagoske godine. Ishod je manje suza djece i manje stresa roditelja 1 odgojitelja, te

brza i u¢inkovitija prilagodba djece na vrtic.
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4. VANJSKI PROSTOR U FUNKCIJI INTEGRIRANOG
UCENJA

4.1 Cilj

Cilj je poticanje razvoja motorickih sposobnosti i navika zdravog nacina Zivota.
Vazno je:
e svakodnevno promisljati 1 osigurati razli¢ite materijale i igre na vanjskom prostoru s
ciljem $to raznovrsnijeg izrazavanja, istrazivanja i konstruiranja
e svakodnevno dogovarati, planirati i provoditi razlicite sportske aktivnosti na vanjskom
prostoru i dvorani

e Setnje u blizu okolicu vrti¢a

4.2 Ocekivani rezultati
e planiranje sportskih aktivnosti i materijala koji se koriste na vanjskom prostoru u cilj

integriranog ucenja vidljivo u dokumentaciji skupina i svakodnevnom radu
e aktivnosti provedene na vanjskom prostoru i dvorani dokumentirane i prezentirane u
unutarnjem prostoru (sobe dnevnog boravka, meduprostori) i na roditeljskim sastancima
e formiran interesni strucni aktiv za aktivnosti na vanjskom prostoru koji se redovito

dogovara, planira, provodi i dokumentira.
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5. PRACENJE, DOKUMENTIRANJE I INDIVIDUALNO
PLANIRANJE KAO BITAN SEGMENT RADA ODGOJITELJA

razvoj razli¢itih tehnika pracenja i dokumentiranja aktivnosti djece i odgojnog procesa
u cilju razumijevanja djeteta

timska planiranja/refleksije u svrhu dogovaranja daljnjih smjernica rada i pokretanja
projekata

zapisi dostupni djeci, npr. fotografije djece u aktivnostima u centrima, video zapisi,
tekstualni zapisi djece i odgojitelja i sl. s ciljem prisjec¢anja djece na protekle aktivnosti,
poticanja suradnje i samoucenja te razvoj projekata temeljenih na interesu djece
prezentacija rada skupina i procesa ucenja djece kroz dokumentaciju (fotografije, izjave,

djecji radovi) u zajedni¢kim prostorima.

5.1 Ocekivani rezultati

provedena timska planiranja/refleksije

uvedeni zapisi djecjih aktivnosti (fotografije, izjave djece, anegdotske biljeske i sl.) u
razvojne mape djece

tromjeseCni, tjedni i dnevni plan planiran suradnicki (medugrupna suradnja) na osnovu
dnevnih zapazanja i pracenja djeteta, te prepoznavanja interesa kako grupe tako i

pojedinog djeteta.
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6. OBOGACIVANJE ODGOJNO-OBRAZOVNOG PROCESA

nastavak unapredenja i oblikovanja poticajnog materijalnog i socijalnog i vremenskog
okruzenja prostora skupina te realizacija oblikovanja zajednickih prostora u funkeiji
igre 1 uCenja djece; primjena suvremenih procesa ucenja djece, poticanje suradnje,
timskog rada i kvalitete interakcije na svim razinama

prostor soba strukturirati i mijenjati tijekom godine na nacin da je transparentan i
omogucuje razlicite oblike grupiranja djece, druzenja, osamljivanje, razli¢ite interakcije
i komunikacije

obogacivanje centara kvantitetom i kvalitetom materijala planiranim i izrazenim u
suradnji s djecom

smiSljeno i pravovremeno planirati izmedu slobodno cirkuliraju djece izmedu soba
birajuci prostor i aktivnosti pri ¢emu ne dolazi do ponavljanja ponude materijala u
susjednim sobama

stvaranje suradnickog ozra¢ja u odgojno-obrazovnoj ustanovi i uspostavljanje
partnerskih odnosa izmedu svih sudionika odgojno obrazovnog procesa: dijete — dijete,
odrasli — dijete i odrasli — odrasli

osposobljavanje i1 osvjeStavanje za bolje sluSanje i razumijevanje djece te bliskije
povezivanje s njima

nastavak projektne metode rada s djecom (pokretanje projekata po interesu djece
vrtickim skupinama, pracenje i dokumentiranje projekata, prezentacija projekta djeci,

roditeljima i Siroj zajednici)

6.1 Ocekivani rezultati

prostorno, materijalno i vremensko okruzenje zadovoljava potrebe i interese djece, svi
prostori poti¢u djecu na suradnju, igru i uéenje

otvorena vrata izmedu skupina u kojima su ponudeni razli¢iti poticaji nastali kao
produkt zajednickog planiranja i koji omogucavaju slobodno cirkuliranje djece i biranje
prostora za igru

vrijeme preklapanja radnog vremena odgojitelja iskoriSteno za rad u manjim grupama
(koristenje meduprostora i zajednickog prostora)

formiran interesni strucni aktiv za oblikovanje zajednic¢kih unutarnjih prostora koji se

redovito dogovara, planira, provodi, dokumentira u zajedni¢kim prostorima
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e suradnicki dijalog medu svim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa, poticanje

timskog rada, tolerancije i povezanosti

e proveden dobro dokumentiran projekt u svakoj skupini

MJESEC OBILJEZAVANJE
) Mala Gospa, Svjetski dan prve
Rujan : -
pomoc¢i, Dan hrvatske policije
] Dani kruha, Medunarodni dan djeteta,
Listopad _ _
Dan neovisnosti
] Svi sveti, Du$ni dan, Dan hrvatskih
Studeni _
kazalista
] Sv. Nikola, Badnjak, Bozi¢, Stara
Prosinac .
godina
SijeCanj Nova godina, Sveta tri kralja
Veljaca Svijeénica, Valentinovo, MasSkare
Pepelnica, pocetak proljeca, Svjetski
Ozujak dan voda, Blagovijest, No¢ s
Andersenom
_ Cvjetnica, Veliki tjedan, Uskrs,
Travanj ] o
Uskrsni ponedjeljak
o Praznik rada, Maj¢in dan, Svjetski dan
Svibanj o
sporta, Olimpijada
Zavrsni  izlet/  druZenje  djece,
o odgojitelja i roditelja
Lipan]

6.2

Obogacdivanje odgojno-obrazovnog procesa blagdanima, proslavama, svefanostima,

posjetima i izletima
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7. PROJEKTNO PLANIRANJE

Projekt je prema autorici Slunjski: ,,sklop aktivnosti kojima jedno ili vise djece dublje
proucava neku temu ili problem® tj. rad djece na projektu je skup istrazivackih aktivnosti koji
zapocinje djetetovim interesom za neki problem ili pojavu koja navodi dijete na preispitivanje
1 provjeravanje postavljenih zapocetih hipoteza. Uloga odgojitelja se oCituje u poticanju djece
da stupaju u interakciju s ljudima i okruzenjem i to na njima smislen na¢in — nacin integriranog
ucenja koji naglasava aktivnu participaciju djece te poti¢e razvoj znanja i vjestina; emocionalne,
moralne 1 estetske senzibilnosti djece. Cilj je pomo¢i djetetu da produbljuje razumijevanje

vlastitog iskustva i okruzenja u kojem zivi.

Djetetovo zanimanje za odredenu temu daje poticaj odgojitelju za prikupljanje

materijala i pronalazenje novih potencijala za daljnje djetetovo istrazivanje.

Projektni rad je specifican oblik odgojno-obrazovnog rada jer mu je cilj dubinsko
istrazivanje teme koja je prvenstveno zanimljiva djetetu, te je ¢esto i inicirana od strane djeteta,
a ne odgojitelja. Radec¢i na projektu dijete razvija niz vjestina i znanja koja se nadovezuju na
ranije steCena znanja: djeca uce suradivati, istraZivati, pronalaziti 1 rjeSavati probleme, te

smatram ponajvise vaznim da djeca uce ,,razmisljati vlastitom glavom®.

Projektno ucenje zahtjeva predano i suradnicko ucenje odgojitelja i djece. Uloga
odgojitelja u projektu je velika jer se od njega ocekuje da pripremi okruzenje i materijale koje
¢e dijete potaknuti na daljnje istraZivanje problema/teme; te istovremeno treba poticati,

organizirati i voditi te biti ravnopravni suradnik/partner djeci u radu.

Projektni rad kod djece predskolske dobi potice urodenu znatizelju 1 dje¢je samo
motiviranje u ucenju, te u¢i djecu najhumanijim vrijednostima temeljenim na empatiji 1
solidarnosti. Projekt doprinosi i osposobljavanju djece za dijalog, suradnju i prihvacanje
razliCitosti. Projekt djeci pruza priliku za stjecanje razlicitih iskustava koja su kasnije kvalitetna

podloga za razvoj njihova kvalitetnog identiteta.

Projektni nacin rada po¢eo je mijenjati na¢in rada u dje¢jim vrti¢ima, te polako ali

sigurno mijenja odgojno-obrazovnu praksu nasih vrtica.

Izuzetno vazno u projektu je to Sto projekt stavlja dijete na prvo mjesto te je spreman
mijenjati se i prilagodavati potrebama, interesima i Zeljama djeteta; te nije kruto provodenje
planiranog sadrzaja. Odgojitelji time mijenjaju i odbacuju stare nacina rada te se i sami

prilagodavaju novonastalim situacijama.
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Odgojitelj sve vise ulaze u opremanje prostora i pripremanju poticajnih sadrzaja te
djetetu nudi mnostvo zanimljivih materijala za rad. Djeca sama vode odgojitelja s idejama te

sami aktivno sudjeluju u kreiranju prostora koji ih okruzuje.

7.1. Koncepcija rada na projektu prema autoricama L. Katz i S. C. Chard
Autorica Katz IPK 31 str. ,rad na projektima smatra temeljnim pristupom u

integriranom poucavanju djece i odreduje ga kao temu koja se zajedno s djecom izucava dublje

1 potpunije kako bi oni §to bolje upoznali 1 snalazili se u svom neposrednom okruzenju.*

Rad na projektu djeci omogucava priliku za postavljanje pitanja, oblikovanje vlastitih
teorija i pretpostavki vezanih za odgovore za kojima tragaju, traZzenje odgovora na svoja pitanja,
razgovore s osobama relevantnim za saznavanje o problemu kojim se bave 1 kojeg istrazuju te
sudjelovanje u ostalim aktivnostima koje doprinose razvoju njihovih intelektualnih, socijalnih,

emocionalnih, kreativnih potencijala.

Rad na projektu djeci osigurava kontekst za razvijanje i koristenje svojih intelektualnih
1 socijalnih umijeca; a odvija se u kontekstu koji djecu potice na pregovaranje, kooperaciju,
kolaboraciju, preuzimanje odgovornosti za trazenjem odgovora, provjeravanje svojih otkric¢a 1
trazenje vlastitih strategija rjeSavanja problema. Projekt poti¢e djecu na dublje razumijevanje
dogadaja i fenomena koji ih okruzuju, na otkrivanje nacina na koji rade i kako su napravljene
stvari koje svakodnevno susrecu, na opisivanje i promatranje poslova kojim se ljudi u njihovoj

Siroj zajednici bave te opreme koju pritom koriste...

Projektnim na¢inom rada djeca mogu pratiti kako se Ziva priroda mijenja i razvija,
istrazivati prirodne fenomene. Znanja 1 umijeca koja djeca steknu u projektu podrzavaju

urodenu sklonost djeteta za istrazivanjem i u¢enjem.

Projekt im daje priliku za ucenje na prirodan nacin u kontekstu koji za njih sam ima
smisla, u situacijama u kojima su intrinzi¢no motivirani za trazenje odgovora 1 na nacin koji je
u skladu s njihovim stilom ucenja. Katz navodi: ,,odabrana tema projekta predstavlja dio
integriranog kurikuluma ili programa unaprijed odredenog iako se dopusta fleksibilnost u
izboru.” Djeca pritom aktivno sudjeluju u izboru teme kojom ¢e se baviti tj. teme koju ¢e kroz

odredeni vremenski period proucavati.

Sudjelovanje u radu na projektu djeci omogucuje razumijevanje vlastitog iskustva, te

svijeta koji ga okruzuje. Rad na projektu bi trebao doprinositi pro§irivanju djetetovog znanja i
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razvoju umijeca, i to kroz raznovrsne sadrzaje i aktivnosti. Iskustva steCena takvim oblikom

rada osposobljavaju djecu za daljnje cjelozivotno ucenje.

Autorica Katz posebno istice: ,,vaznost prava djeteta na izbore koje bi trebalo biti
osigurano na vise razina. [...]Djeci se kroz projekt nudi mogucnost izbora Sto ¢e raditi, ¢ime ¢e

se baviti, Sto 1 kako ¢e istrazivati, s obzirom na svoje ranije iskustvo i kognitivni stil.

Djeca odabiru kada ¢e se u aktivnost ukljuciti, kao i koliko dugo ¢e u njoj ostati,
rukovodeci se vlastitim tempom i pozeljnim ritmom izmjene aktivnosti. [...] mjesto za koje ¢e
svoju aktivnost odabrati. [...] djeca ¢e odabrati da li ¢e, i s kim ¢e dijeliti svoju aktivnost, tj. s

kim ¢e razgovarati, raditi, igrati se.*
Prema navedenoj autorici projekt je mogucée podijeliti u tri etape (koje su dodatno
objasnjenje u tablici koja slijedi):

- planiranje i zapocinjanje projekta,
- razvoj projekta, i

- refleksija s evaluacijom.

ETAPA 1 ETAPA?2 ETAPA3
Zapocinjanje Razvoj projekta Zakljucak
projekta
Diskusija Izmjenjivanje Pripremanje za | Priprema za
ranijeg iskustva | neposredno stvaranje pri¢e o
djece i saznavanje | istrazivanje i | projektu
sadaSnjeg  znanja | razgovor o temi Prisje¢anje na
djece o temi Prisjecanje na | dosadasnje
dosadasnje aktivnosti i
aktivnosti evaluacija projekta
Ucenje djece iz
sekundarnih izvora
Podrudje Djecarazgovaraju o | Izlazak iz vrtica | Evaluacija projekta
neposrednog rada | temi  projekta s | radi istrazivanja iz perspektive
roditeljima Razgovori s | vanjskih
osobama vaznim za | promatraca
razvoj projekta
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Reprezentacija Crtanje,  pisanje, | Izrada biljeski i | Sazimanje i
konstruiranje, skica sumiranje
dramske aktivnosti, | Crtanje, slikanje, | nau¢enog radi
ciljem izrada dijagrama, | razmjenjivanja
razmjenjivanja radi reprezentiranja | novih spoznaja s
ranijeg iskustva i | novog znanja djece | drugima
znanja djece

IstraZivanje Postavljanje pitanja | Neposredno PromiSljanje novih
na osnovi sadasnjeg | istrazivanje tema koje bi se
znanja djece pocetnih  pitanja | mogle istrazivati

djece

Rad u knjiznici
Postavljanje novih
pitanja djece

Izlozba Razmjenjivanje Razmjenjivanje Sumiranje  svega
vlastitog iskustva | novog iskustva i | naucenog tijekom
djece o temi kroz | znanja djece kroz | projekta
razne oblike | razne oblike
reprezentacije reprezentacije

Tablica: Etape rada na projektu prema autorici Chard

Navedene etape 1 znacajke zajednicke su svakom projektu, ali najvaznija karakteristika svakog
projekta, kako navodi autorica Slunjski je: ,,njegova jedinstvenost i neponovljivost.*

Odgajatelji, djeca i ozracje djecjeg vrtica odabranu temu projekta razvija na svoj osobit nacin i

svojim vlastitim putovima, ¢ine¢i ga time jedinstvenim i neponovljivim.

Posebna vaznost rada na projekt o€ituje se 1 u cjelokupnom vrtickom odrastanju s mnogo

kvalitetne i raznovrsne suradnje djece koja pogoduje konstruiranju i zajednickom konstruiranju

novih znanja i razumijevanja djece.
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8. DIJETE U PROJEKTU

Dijete je od rana kompetentno bice, prirodno zainteresirano i motivirano za istrazivanje
svijeta koji ga okruzuje. Svako dijete je jedinstveno i posjeduje svoj jedinstveni obrazac
razvoja, odreden specifi¢nim interesima, osobnom strategijom i tempom uc¢enja te ranijim

iskustvom i socio-kulturnim kontekstom u kojem Zivi.

Dijete je bogato potencijalima, otvoreno, sposobno otkrivati i istrazivati fenomene s
kojima se susrece, te svoja otkri¢a razmjenjivati s drugima kroz razli¢ite oblike ekspresije.
Dijete ima intenzivnu potrebu za razvojem iz ¢ega proizlazi i njegovo pravo za iskustvom

autenti¢nog razvoja.

Vodeno prirodnom znatiZzeljom, dijete aktivno stupa u interakcije s fizickom 1
socijalnom sredinom, pri ¢emu prikuplja iskustvo i neprestano ga nastoji interpretirati i dati mu
smisao. Ono uci ¢ineci i raspravljajuéi putem vlastita iskustva. Osjecajuéi potrebu za nekim

znanjem, dijete aktivno i1 angazirano sudjeluje u procesu spoznavanja.

Zadatak i odgovornost odgajatelja je otkriti i saznati Sto dijete zanima, te koja znanja

dijete ve¢ unaprijed posjeduje, kako bi mogao podrzati stjecanje novih znanja djeteta.

8.1. Dijete kao istraziva¢, mislilac, znanstvenik u projektu
»Dijete je razumna osoba koja ima mnogo intuitivna znanja o fizickom 1 socijalnom

svijetu koji ga okruzuje, kako navodi autorica Slunjski citiraju¢i Bruner-ai Malaguzzi-a, ,,a
ta znanja razlicita su od znanja odraslih, ali ne 1 inferiorna u odnosu na znanja odraslih te ih u

ostvarivanju projekta treba uvazavati.*

Proces ucenja djeteta nalikuje znanstvenom istrazivanju jer djeca istraZzuju, propituju i
revidiraju vlastite teorije, tj. svoja postojeca 1 privremena razumijevanja. Istrazujuéi razlicite
fenomene koji ga zanimaju i koje pokuSava razumjeti, dijete o njima postavlja vlastite

implicitne hipoteze tj. pretpostavke.

Svaka djetetova pretpostavka predstavlja na¢in na koji dijete u odredenom trenutku
razumije neki problem s kojim se susrece, a koja se s vremenom pod utjecajem novog iskustva

i razumijevanja; mijenja, nadograduje i preoblikuje.

Svoje teorije djeca generiraju u svojim autenti¢nim istrazivackim aktivnostima tj.
aktivnostima koje sama iniciraju, oblikuju i organiziraju, a pritom su rukovodena urodenom
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znatizeljom i nastojanjem da $§to bolje razumiju svijet koji ih okruzuje. Stalno testiranje,
propitivanje, interpretiranje i reinterpretiranje svojih teorija u akciji, koje djeca poduzimaju
bave¢i se njima zanimljivim problemom, vodi postupnoj izgradnji novih razumijevanja i

znanja.

Djeca posjeduju moéne mehanizme uz pomo¢ kojih spontano revidiraju, preoblikuju i
rekonstruiraju svoje postojece znanje. To se posebno uocava kada se dijete susrece s problemom
kojeg ne razumije jer stanje neznanja i zbunjenosti pojacava njegovu zelju da nesto otkrije i
bolje razumije. Katz i Chard, navode: ,,Urodeni, samomotiviraju¢i mehanizam koji dijete
neprestano poti¢e na istrazivanje 1 razumijevanje svijeta oko sebe moze biti glavnim

saveznikom odgajatelja u oblikovanju procesa ucenja djeteta tijekom projekta.*

Citiram Gardner: ,,Pazljivim promatranjem razli¢itih autenti¢nih, osobito istrazivackih
aktivnosti djece, osluskivanje njihovih pretpostavki, dvojbi i nacina razmi$ljanja te
ustanovljavanje otkri¢a do kojih Cesto 1 posve samostalno dolaze, svjedoci o tome kako djeca
uistinu jesu ,,mislioci* — sposobni za stvaranje i provjeravanje vlastitih hipoteza u komunikaciji

s drugima.

Taj samoorganizacijski, istrazivacki i otkrivacki potencijal djece u radu na projektu

moze doZivjeti svoju punu afirmaciju i prakticno oZivotvorenje.*

8.2. Ucenje djeteta kao konstruiranje znanja
Vodena prirodnom znatiZzeljom, djeca puno vremena i energije ulazu u istraZivanje

okruzenja u kojem se nalaze, aktivno tragajuc¢i za njegovim znacenjem 1 teze¢i razumijevanju

svojega iskustva.

Djecja interakcija s materijalima, idejama, ljudima rezultat je djecjeg ucenja o svijetu
koji ga okruzuje. Dijete stalno razvija svoja znanja, konstruira ih na osnovi osobne aktivnosti i

iskustva uz pomo¢ odgojitelja i kompetentnijih vrS$njaka.

Dijete je prepuno ideja i kroz njih konstruira svoje znanje a pri tome mu pomaze
interakcija s materijalima, djecom i odraslima. Autor Vasilj navodi: ,,Ste¢eno znanje, vjestine
1 navike imaju pravu vrijednost samo onda kada ih ucenici mogu primijeniti u svakidasnjem

Zivotu.*
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Za djecu je prirodno da istrazuju, da svakodnevno dolaze u kontakt s razli¢itim problemima i
dilemama koje ih zanimaju, prirodno je da postavljaju pitanja, objaSnjavaju Sto opazaju i kako

to razumiju.

Slunjski pojasnjava: ,,Konstrukcija znanja je subjektivni proces sa spiralnom a ne
linearnom progresijom, a razumijevanje je kontinuirani, razvojni proces u kojem dijete prolazi
put od nize, manje potpune, do vise, slozenije i cjelovitije razine znanja.“ Dubina i nacin

interpretiranja znanja i iskustva razlikuje se od djeteta do djeteta.

Konstruktivisticki pristup u¢enju posebnu paznju poklanja sljede¢im odrednicama, koje

navodi autorica Slunjski IPK 49:

dijete ima mogucnost odabira teme ili problema koji ¢e istrazivati, nacina na koji ¢e

istrazivati, kao i smjera kojim ¢e njegovo istrazivanje ici;

- razumijevanju prethodi aktivna ukljucenost djeteta;

- djeca sakupljaju informacije, interpretiraju ih i nastoje ih povezati sa svojim ranijim
iskustvom i ranijim znanjem;

- ucenje djeteta je subjektivno i nelinearno;

- naglasak je na kooperaciji i kolaboraciji djece;

- posebno se isti¢e metakognitivne procese i ulogu samorefleksije, samoevaluacije,

samoregulacije 1 promisljanja ,,Sto smo radili®, ,,zaSto tako* 1 ,,jesmo li mogli bolje*;

- vazna je 1 emocionalna i socijalna komponenta; djeca uce brinuti se jedni za druge.

Ucenje i razvoj djeteta odvija se kao kontinuirani proces i stoga zahtjeva kontinuirano
omogucavanje uvjeta tj. okruzenja u kojem ¢e dijete stalno stjecati nova iskustva. Razlicite
aktivnosti 1 iskustva potpomazu stvaranju znacenja koja omogucavaju djetetu da shvati
povezanost izmedu proslih i sada$njih dogadanja, izmedu ljudi, objekata i dogadanja u svijetu

u kojem Zive.

8.3. Osiguranje podrske djetetu u ,,zoni sljedeceg razvoja*
Uloga odgojitelja u razvoju projekata mora biti individualizirana i temeljena na dobrom

razumijevanju djeteta — ovisno o njegovoj sposobnosti razumijevanja situacije: umijece
promatranja i sluSanja djeteta. Kako isti¢e Donaldson: ,,SuStina odgajateljevog umijeca sastoji
se u procjenjivanju kakva je pomo¢ potrebna u svakom odredenom slucaju i kako se ta pomo¢

(djetetu) moze najbolje pruziti, a jasno je da za to nepostoji nikakav op¢i obrazac.
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“ Primjerenost i kvalitetu odgojno-obrazovnih intervencija odgajatelja tijekom projekta
odreduje njegova senzibilnost za svako pojedino dijete, svaku pojedinu situaciju i cjelokupni

kontekst u kojem se projekt ostvaruje.

Okosnica uloge odgajatelja u razvoju projekta je pozorno pracenje, promatranje i
slusanje djeteta, kako bi ga Sto bolje razumio, jer je kvaliteta svake potpore ucenju djeteta

razmjerna razini na kojoj ga odgajatelj razumije.

Odgajatelj primjereno podupire aktivnosti djece u onoj mjeri u kojoj razumije kako
djeca razumiju temu/problem/fenomen kojim se bave, tj. koliko odgajatelj razumije smisao koje

te aktivnosti imaju za djecu.

Odgojitelj kvalitetnu podrsku ucenju djeteta tijekom projekta smjesta u Zonu sljedeéeg
razvoja ili u originalu — podrucje pribliznog razvoja. Vygotsky podrucje pribliznog razvoja
definira kao ,,razlika izmedu onog $to dijete moZze uc¢ini samo i onoga $to moze uciniti uz pomo¢

roditelja.*

PODRUCJE
PRIBLIZNOG
RAZVOJA

ono §to dijete

MOGUCA
RAZVOJNA
RAZINA

STVARNA
RAZVOJINA
RAZINA

pocinje razumijevati
1 Sto ponekad
uspijeva Ciniti
samostalno ili uz
neciju pomo¢

znanja i vjestine
kojima dijete nije
uspijelo ovladalo

ono §to je dijete do
odredenog trenutka
svladalo

Shema: Podrugje pribliznog razvoja prema Vygotsky

Dijete tijekom ucenja, nova znanja integrira u prethodno steCena znanja te razvija nove
vjestine. ,,Zona sljedeceg razvoja“ je dinamic¢na i kontinuirano se mijenja, kako dijete postupno
razvija nova znanja i vjeStine. Proces ucenja tako se krece od vise vanjske regulacije prema

vecoj samoregulaciji djeteta.
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8.4. Poticanje djece na suradnicko ucenje tijekom projekta
Tijekom rada na projektu od velike vaznosti je rasprava kako odgajatelja s djecom tako

i djece medusobno. Djeca svoja znanja propituju i provjeravaju, produbljuju razumijevanje i
revidiraju prethodno steCene koncepte. reorganiziranje, redefiniranje, revidiranje ideja 1 nacin
razmisljanja djece do kojeg se dolazi u procesu akomodiranja na ideje drugih moze voditi

zajednickom stvaranju novih razumijevanja.

Dje¢jem ucenju pogoduju razni oblici socijalnog grupiranja djece koji ih poti¢u na
dinami¢nu komunikaciju i pojacavaju ucestalost sociokognitivnog konflikta — spoznaje do
kojih djeca dolaze nisu izravan ishod socijalne razmjene informacija, ve¢ produkt navedenog.
Projekt temeljen na ucenju kroz raspravu moguce je ostvariti u dje¢jem vrti¢u koji predstavlja

mjesto ravnopravnosti, suradnje, zajedniStva i suodlucivanja djece i1 odraslih.

Djeca u raspravi slobodno razmjenjuju vlastite ideje i misljenja, sa sigurnos¢u da necée
biti ismijana 1 da njihove ideje nece biti protumacene kao ,,pogresne, krive, netocne.* Slunjski
zakljucuje: ,,da iskustvo ucenja djeteta kroz kriticku provjeru, zajednicku refleksiju i otvorenu

raspravu predstavlja i jednu od najvecih vrijednosti projekta.

Rasprava predstavlja medij zajednickog stvaranja novih odgovora tj. znanja i
razumijevanja, pri ¢emu razli¢itost pocetnih razumijevanja i interpretacija sudionika predstavlja

prednost, a ne nedostatak.

Cirkularna dinamika razvoja koja odlikuje raspravu omoguc¢ava vrac¢anje na pocetak
razvoja teme te uvodenje novih ideja i ponovno reflektiranje o njima. Kvalitetna rasprava
odlikuje se slobodnim tijekom misli i ideja svih sudionika; uz obaveznu fleksibilnost

moderatora, u ovom slu¢aju odgajatelja.

Rasprava se treba temeljiti na zajednickom propitkivanju, evaluiranju i nadogradivanja
pocetnih ideja sudionika na temelju slusanja 1 prihvacanja ideja svih. PoZeljan ishod rasprave

je razvoj novih ideja, razumijevanja ili koncepata, do kojih se dolazi zajednickim snagama.

Odgojitelj poti¢e suradnju medu djecom postizuéi kontekst koji nalikuje prirodnoj
situaciji u kojoj djeca razgovaraju o ne¢emu $to ih zanima, a onda ih nenametljivo pomagati da
svoje ideje jasnije artikuliraju i iznose te ih argumentiraju i kontra argumentiraju na uljuden

nacin, uvaZavajuci pravo drugih na razli¢ito misljenje.
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8.5. Aktivnosti djece tijekom rada na projektu
Promatranje i poducavanje djece i njihovih aktivnosti iznimno je vazno umijece

odgajatelja u djecjem vrti¢u. Pazljivim promatranjem djece i njihovih aktivnosti odgajatelj

postupno razvija strategije njihova boljeg razumijevanja.

Dijete se moze samostalno igrati, istrazivati svijet oko sebe i suradivati s drugom djecom
i bez sudjelovanja odgajatelja te na taj nacin dolaziti do vrijednih otkrica, iskustava i uvida.
Dijete ve¢ vrlo rane dobi u stanju je samo planirati 1 organizirati mnoge vlastite aktivnosti,
njima upravljati i preko njih razvijati svoje intelektualne, socijalne, emocionalne, kreativne i

druge potencijale.

Odgajateljeva zadaca je otkriti probleme koji djecu zanimaju te ih poticati na
razmiSljanje, isprobavanje razli¢itth moguénosti i samostalno rjeSavanje tih problema.
Odgajatelj djetetu treba osigurati dovoljno vremena za istrazivanje, pronalazenje pravih rjeSenja

1 izgradivanje dubljeg razumijevanja.

Kako navodi autorica Slunjski: ,,Proces traganja djeteta za rjeSenjem treba cijeniti vise

od rjesenja samog, a tijek istrazivanja djeteta ne ubrzavati nudenjem gotovih rjesenja®.

Odnos odgajatelja prema aktivnosti djeteta moguce je pratiti kroz nacin na koji on tretira
proces aktivnosti djeteta. Odgajatelj treba kroz razgovor pokazati djetetu stvarni interes ra
razumijevanje onoga ¢ime se dijete bavi te se truditi da zaista razumije smisao djetetove
aktivnosti. Stvarno razumijevanje djeteta 1 njegove aktivnosti omogucuje odgojitelju

primjerene i pravodobne intervencije u okruzenju.

Stvaranjem uvjeta za samostalno i konkretno istrazivanje najvrjedniji je doprinos
ucenju djeteta. Slunjski navodi: ,,“Brza rjeSenja‘“ do kojih dijete ne dode samostalno, nego uz
instruktivnu intervenciju odgajatelja, ¢esto za dijete nisu 1 ,,bolja rjeSenja“, jer ga takve
intervencije sprjeCavaju da angaZzira svoje intelektualne potencijale traze¢i odgovor na pitanje

koje ga zanima.* Navodi Slunjski(Slunjski, IPK 99)

Posebno vrijedna uloga odgajatelja tijekom projekta je poticanje djece na planiranje
vlastitih aktivnosti i procesa ucenja. Pri tome valja imati na umu da tema projekta bude u
funkciji stjecanja kvalitetnih iskustava i razvoja kompetencija djece, a ne da aktivnosti djece

budu u funkciji obradivanja teme projekta.
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9. ODGOJITELJ U PROJEKTU

Ulogu odgajatelja u radu u projektu te poticanju cjelovitog razvoja i ucenja djece tesko
je definirati jer se sastoji od puno segmenata. Primjerice, autori Flye i Candwell navode:
,,potice razvoj kriti¢kog i kreativnog misljenja djece, angaZiranje njihovih kapaciteta u cijelosti,
da promice kolaboraciju, interakciju i pregovaranje medu djecom, da potice i podrzava prirodnu
znatizelju 1 Cudenje djeteta.” Citiram autoricu Katz: ,,uloga odgajatelja je pomo¢ djeci u
pronalazenju tema koje ih zanimaju i pripremanju okruzenja u kojem ¢e djeca istrazivati
probleme vrijedne njihove pozornosti i dubljeg razumijevanja. [...] da bi ostavio ovu ulogu,

odgajatelj mora istodobno biti evaluator, organizator, poticatelj i suradnik djece.*

Vaznije uloge odgajatelja u konstruktivisticki orijentiranom ucenju, pa tako i radu na

projektu su:

- dobro poznavati individualne potrebe, sklonosti i potencijale djeteta;

- stvarati ozracje tople, responzivne komunikacije;

- opskrbljivati prostor s mnogo razliitog materijala za crtanje, pisanje i druge vrste
izmjenjivanja poruka kako bi potaknuo komunikaciju;

- koncipiranje aktivnosti tako da one mogu sadrZavati Sto vise svrhovitog dijaloga izmedu
njega i djece, te djece medusobno;

- pracenje i stalno procjenjivanje individualnog napretka djetetovih sposobnosti i novih
uvida;

- primjenjivanje razli¢itih strategija poucavanja i planiranja aktivnosti tako da se one
mogu odvijati na razliitim razinama slozenosti;

- podrzavanje ucenja djeteta priblizavanjem potrebnih resursa;

- poticanje tutorstva vr$njaka kroz svakodnevne interakcije.

Zadatak koji se stavlja pred odgajatelja je kreiranje i stalno oplemenjivanje uvjeta za
zadovoljno Zivljenje i uc¢enje djece u dje¢jem vrticu na nacin koji za djecu ima smisla. Uloga
odgajatelja u projektu sastoji se od stvaranja i stalnog bogacenja okruzenja za zivljenje i ucenje,
te odabiru primjerenih strategija poducavanja djece koje se sastoje od mnostva suptilnih,
pravilno odmjerenih intervencija s ciljem osamostaljivanja djeteta, razvoja suradnje medu

djecom i indirektnog podupiranja ucenja djeteta.

35



9.1. lIzravno i neizravno sudjelovanje odgajatelja u aktivnostima djece
Djeca se svakodnevno susre¢u s brojnim izazovima i koriste razliite strategije

rjesavanja problema, pa ¢ak i kada mi to uop¢e ne uocavamo. Pozorno promatranje djece i
razumijevanje njihove logike koja im pomaze u rjeSavanju problema pomaze nam u izgradnji
viSe razine povjerenja u njihove kompetencije. Kao $to je 1 suStina montessori pedagogije
,,Pomozi mi da to u¢inim sam*, djeci treba pristupati kada nas trebaju, bez previse nepotrebnog

uplitanja i asistencije jer dijete moze i zeli napredovati u onome $to ga zanima i $to radi.

Slunjski kao kriterij kvalitete uklju¢ivanja odgajatelja u aktivnost navodi upravo ,,razinu
na kojoj on poti¢e njihove samostalnost. Kvalitetna podrska djecjoj aktivnosti treba biti
uskladena s trenutaCnim razvojnom razinom djeteta kao i njegovom perspektivom tj, na¢inom
na koji ono u odredenom trenutku razumije problem. Odgajatelj djetetu treba osigurati prijelaz
na viSu razinu znanja i razumijevanja, a temeljiti se na njegovu trenutnom znanju i
razumijevanju. Odgajatelj treba razumjeti Sto dijete zna i misli, kako neki problem razumije i
§to ga najviSe zanima — te u tom kontekstu maknuti se od univerzalnog pristupa poticanja

ucenja. Odgajatelj treba znati prepoznati i podrzati spontanu zainteresiranost i otkri¢a djece.

Cilj intervencija odgajatelja prema djeci i njihovim aktivnostima trebao bi biti stvaranje
uvjeta da bi dijete moglo samostalno istrazivati. Pracenje i interpretiranje tijeka aktivnosti
djeteta stjece se uvid u njegove interese i mogucnosti, Sto nam odgajatelju pomoze u daljnjem
poticanju i intervenciji za djetetovo daljnje istraZzivanje. Nema smisla ,,uditi dijete” prenoseci
mu informacije, nego poticati dijete na samostalno istrazivanje, razmisljanje i rjeSavanje
problema. Stvaranje takvih uvjeta koji djetetu omogucavaju samostalno i konkretno istrazivanje

problema koji ga zanima smatra se najvrjednijim doprinosom odgajatelja u u€enju djeteta.

Autenticno ucenje djeteta moZe se neprimjereno prekinuti odgajateljevim
neprimjerenim pitanjima, savjetima, direktnim poducavanjem o onome S$to su djeca krenula
istrazivati; iako je prvotna namjera odgajatelja pomoci rijesiti probleme. Pozurivanje djece
takoder nije primjereno od strane odgajatelja kao ni nudenje vlastitih zaklju¢aka u obliku
verbalno izre¢ene informacije; takva intervencija onemogucava proces prirodnog istrazivanja i
ucenja djeteta. Pokusaji odgajatelja da postupno nadograduje intuitivno znanje djeteta time da
ga zamjenjuje s gotovim znanjem, pokazao se loSim nacinom kako za dijete tako i za
odgajatelja, jer time se uskra¢uje mogucénost neposrednog istrazivanja onog Sto dijete zanima.
Odgajatelj mora biti svjestan svojih postupaka, osobito kada misli da pomazZe djeci
»olakSavajuci“ im njihove poslove — jer smisao i svrha djecjih aktivnosti ¢esto je samo bavljenje

njima, a ne ishod bavljenja.
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Odgajatelj u aktivnostima djece treba neizravno sudjelovati na na¢in da za njih stvara
preduvjete te ih promatra, dokumentira, nastoji ih $to bolje razumjeti te ih podrzava u daljnjem
razvoju. Odgajatelj izravno sudjeluje kada procjeni da za to ima opravdan razlog primjerice kod
poticanja djece na uocavanje odredenih fenomena i pojava, pomoci pri rjeSavanju problema,
poticanja i olakSavanja rasprava i razumijevanja djece, kod evaluacije zavrSenih i planiranju

novih aktivnosti.

Odgajatelj ne smije biti direktivan i inzistirati na provedbi svojih ideja, jer je to
kontraproduktivno. Fleksibilnost i spremnost na odustajanje od planiranog smjera aktivnosti, te
prihvacanje ideje i plana djeteta dovodi do toga da odgajatelji i djeca postaju partneri i

sustvaratelji znanja i razumijevanja.
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10. POTICAJNO OKRUZENJE I MATERIJALI U PROJEKTU

Djeca predskolske dobi najbolje uce ziveci i neposredno istrazujuéi svijet oko sebe u
bogatom 1 poticajnom okruZenju za ucenje. Kvalitetno i poticajno okruzenje djeci omogucuje
razli¢ita podruéja istraZzivanja i stupanje u razli¢ite oblike socijalnih interakcija. U kvalitetnom
vrtickom okruzenju svako ¢e dijete (bez obzira ma svoje interese, razvojne posebnosti, urodene
potencijale) odabrati nesto $to je u odredenom trenutku za njega najprimjerenije i na njemu
najsvrhovitiji na¢in. Dijete dobiva priliku svakodnevno stupati u razlicite interakcije s razliitim
sadrzajima u€enja — glazbenim, jezi¢nim, matematickim, prirodoslovnim... koji ¢e za njega
imati istraZivacki karakter. Kako navodi autorica Slunjski: ,,U organiziranju vrtickog okruZenja
treba po¢i od prirode ucenja djeteta i voditi brigu o tome da okruzenje djetetu omogucuje ucenje
na prirodan nacin.” Kao §to znamo, dijete uci ¢ineci tj. aktivnim sudjelovanjem u aktivnostima
koje njemu imaju smisla, i suradujuéi sa drugima, drugom djecom i odraslima. Podrska
djetetovu ucenju treba biti integrirana 1 holisticka. OkruZenje koje najviSe doprinosi ucenju
treba biti prema Slunjski ,,multisenzori¢no, tj. djecu poticati na istrazivanje i angaziranje

razli¢itih senzori¢kih modaliteta (istrazivanje tekstura, mirisa, zvukova, tonova, melodija i sl.)*.

Bogato poticajno okruzenje omoguce djeci istraZivanje razli¢itih logickih, matematickih
i fizikalnih fenomena i pojava (primjerice magneti i magnetizam, svjetlo sjena, kosine, statike,
ravnoteze...). UkljuCenost odgajatelja treba biti usmjerena na poticanje djece na razmisljanje,

uocavanje i samostalno rjeSavanje problema.

OkruZenje najsnaznije odreduje kvalitetu iskustava djece rane dobi, a time 1 kvalitetu

njihova ucenja.

Okruzenje poticajno za rano ucenje treba obilovati problemima koji ,,pozivaju da ih se
rijesi®, pri ¢emu je uloga odgajatelja da pomaze djetetu da postavi pravo pitanje na koje ¢e
zatim traziti odgovore, umjesto da on djetetu odgovara. Okruzenje podrzava ucenje i razvoj
djeteta prije svega bogatom ponudom materijala koji djeci omogucuje prirodni put dobivanja
informacija, konstruiranja znanja i rjeSavanja problema. Bogatstvo materijala odnosi se na

kvalitativnu i kvantitativnu dimenziju materijala, te na njegovu stalnu dostupnost.

10.1. OkruZenje kao podloga za oblikovanje projekta
Prema autorima Hansen, K. A., Kaufmann, R. K. i Walsh, K. B. ,,Okruzenje ukljucuje

sve u dje¢jem vrtiu 1 oko njega, pritom se misli na zidove, podove, oblik i veli¢inu sobe
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dnevnog boravka, djecjeg igraliSta, namjesStaja, materijala, opreme 1 igracaka, jer sve to utjece
na predskolsko iskustvo djeteta.,, Lijep, ugodan, poslozen i djeci primjeren prostor pomaze
djeci i odgajateljima da se u njemu osjecaju ugodno, zadovoljno, te da ga koriste slobodno i
nesputano. Dobro osmisljeno okruzenje potice slozenu igru, samostalnost, socijalizaciju i
rjeSavanje problema, te nadasve poti¢e djecu na istrazivanje svega $to se oko njega u okruzenju
nalazi. Uzbudenje kod djece izaziva poriv za ucenje, istrazivanje materijala i otkrivanje novih

informacija.

Soba dnevnog boravka pripada djeci te njeno uredenje odrazava interese i kulturu te
djece i odgajatelja, te je stoga u sobi dobro izloziti dje¢je radove , slike, crteze, gradevine,
projekte na kojima se radi. Teme koje se aktualno obraduju kroz tjedni plan ili projekt trebaju
sobu dnevnog boravka pretvarati u trgovinu, svemirsku postaju, Spilju, stolariju, laboratorij...
Djecja radoznalost u pogledu funkcioniranja stvari kombiniranja je njihovim postivanjem i
cuvanjem materijala, alata, igracaka. Od djece treba ocCekivati da u sobi dnevnog boravka

odrzavaju red, vra¢ajuci stvari na svoje mjesto.

Centri aktivnosti trebali bi biti bogati razliitim materijalima koji bi djecu ,,izazivali* i
poticali na slobodno koristenje te kreativne nacine upotrebe istih. Odgajatelj treba pazljivo
birati materijale jer njima potice istraZivanje djece. Djecu treba ohrabrivati za samostalni rad s
materijalima, a materijali trebaju djeci biti stalno dostupni — na policama/ormarima koji su

zajednicko planiranje aktivnosti projekta.

10.2. Materijali za rad na projektu
Mnogi materijali koji se koriste u istrazivanju i uc¢enju djece, te pridonose razvoju rada

na projektima, daleko nadmasuju ponudu gotovih materijala, didaktickih sredstava i igracaka
koje se nude u dje¢jim vrti¢éima. Raznovrsni didakti¢ki neoblikovan materijal u djece potice
zelju za istrazivanje 1 manipuliranje, primjerice: plasti¢ne boce, kartonski tuljci, velike 1 male
kutije, ploce od stiropor, drveni Stapici, plasti¢ni cepovi, aluminijska folija, plasti¢na ambalaza,
slam¢ice, ¢avli, plutene ploce 1 pluteni Cepovi, Zica, razli€iti prirodni materijali (drvo, pijesak,

SiSarke, grancice, CeSeri, ljuske, plodine, kamen....).

Autorica DoSen-Dobud istice: ,,OdloZeni i otpadni predmeti i materijali mogu se izvrsno
naci i snaci u djecjim rukama kao predmet ¢iji ¢e se elementi ili cjeline naci i nalazili su se kao
dijelovi istrazivanja, otkrivanja i kreativnog stvaranja i reprezentiranja. Treba ih pazljivo

odabirati 1 po potrebi raskuzivati. Pravilo je: ne smiju ugrozavati Zivot i zdravlje djece.
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Kao poticaj istrazivackih aktivnosti djece vazno mjesto zauzimaju i materijali razli¢itih
oblika i tekstura (hrapavo, glatko, grubo, njezno, meko, bodljikavo, pikavo, ljigavo, ...).
Poticajno okruzenje sadrzi i razliite materijale za istrazivanje zvukova, tonova, melodije,
glazbe. Materijal bi trebao biti takav da dijete s njim moze neposredno manipulirati i istrazivati
svojstva materijala, eksperimentirati i transformirati ih, stvarati razli¢ite konstrukcije i sli¢no.
Materijal treba djecu poticati na postavljanje, provjeravanje i revidiranje vlastitih pretpostavki
1 osobnih zamisli o odredenim problemima koji ih zanimaju te im olaksSati komuniciranje ideja

i novih spoznaja s drugom djecom.

Odlike pripremljenih materijala koje navodi autorica Slunjski:

- Materijali bi trebali biti osmisljeni tako da ih mogu koristiti djeca razli¢itih
kompetencija.

- Materijali bi trebali odgovarati interesima te individualnim i razvojnim moguénostima
djece.

- Materijali bi trebali djecu poticati na samostalno koristenje i suradnju s drugom djecom.

- Materijali bi trebali osiguravati otkrivanje 1 uenje neega novoga.

- Materijali bi trebali biti uskladeni s postojeim znanjem 1 iskustvima djece.

- Materijali bi trebali biti ponudeni na odgovaraju¢em mjestu 1 na odgovarajuci nacin (u
skladu s cjelokupnim organizacijskim uvjetima).

- Djeci bi trebala biti ponudena moguénost dokumentiranja vlastitih aktivnosti (u
aktivnostima u kojima je to moguce, osobito istraZivackim)

- Djeci bi tijekom aktivnosti trebalo osigurati razliCite izrazajne medije kojima c¢e

izrazavati svoja iskustva, razumijevanja i dozivljaje.
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11. DOKUMENTIRANJE PROCESA UCENJA DJECE
TIJEKOM PROJEKTA

,Dobro razumijevanje djece i njihovih ideja, zamisli 1 akcija prvi je korak u kvalitetnom
oblikovanju situacija u¢enja i odgojno-obrazovnih intervencija odgajatelja tijekom projekta pa
u tom kontekstu dokumentiranje moze predstavljati moéno oruzje.”“ citiram Slunjski.
Dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa odgajatelja doprinosi uspostavi kvalitetnijih
odnosa s djecom te razvoju pedagogije slusanja koja se definira kao ,,sveobuhvatan, recipro¢an
proces komunikacije ¢ije su osnovne znacajke prihvacanje, razumijevanje i podrzavanje svih
sudionika, usmjeren njihovom otvaranju, oslobadanju i razvoju.“ Autor Rinaldi definira

sluSanje na viSe razina:

- slusanje kao pomo¢ razvoja svijesti o povezanosti s drugima — shvacanje svakog
pojedinca kao vaznog djela cjeline;

- sluSanje kao osjetljivost za druge i1 otvorenost za prihvacanje razlic¢itosti;

- sluSanje kao sredstvo odupiranja predrasudama i poticanja otvorenosti za promjene;

- slusanje kao premisa svakog odnosa ucenja - ucenje je oblikovano akcijama i
refleksijama subjekata koji uce;

- sluSanje kao sastavni dio u€enja shva¢anog kao konstruiranje znanja koje je provizorno,
privremeno i razvojno;

- slusanje ,,stotinu jezika®, tj. razumijevanje 1 prihvacanje simbola koje djeca koriste kako
bi se izrazila i komunicirala;

- sluSanje kao akcija koja ukljucuje interpretaciju, pripisivanje znacenja razliCitim
porukama i uvazavanje osoba koje ih Salju;

- sluSanje kao ¢in koji pojedinca izvlaci iz anonimnosti — on kroz sluSanje postaje
,vidljiv*, §to obogacuje njega samog, kao i one koji ga sluSaju; te

- sluSanje kao primanje misljenja drugih s uvazavanjem — bez prethodnog utvrdenog stava

Sto je primjereno ili konkretno.

Dokumentiranje predstavlja sustavno prikupljanje dokumentacije koja ukljucuje: pisane
anegdotske biljeske, dnevnike, transkripte razgovora, narativne forme, likovne radove djece,

audio i video zapise, fotografije...

Dokumentacija je ,alat za promatranje” procesa ucenja djece koji odgojiteljima

omogucuje, prema Slunjski:
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- bolje razumijevanje djece i osigurava kvalitetniju podrsku djece;

- kreiranje kulture ukljucenosti i dijaloga svih sudionika projekta;

- cjeloviti uvid i refleksiju odgajatelja o iskustvima djece u projektu;

- prozor u svijet uc¢enja djece (pojasnjenje: prozor je otvorena konstrukcija u zidu koja
omogucuje ,ulazak svjetla®“ (simboli¢ki receno: uvida odgajatelja) i ,,ulaz zraka“
(simbolicki receno: oblikovanje primjerenih intervencija koje pogoduju ucenju djece)).

Kvalitetno dokumentiranje prema Harris-Helmetal. ,,omogucuje pracenje ucenja i
postignu¢a djeteta u razli¢itim podrucjima njegova razvoja (psihickom, emocionalnom,
socijalnom, kognitivnom); uvide u kompleksna iskustva ucenja djeteta koja proizlaze iz
integriranog pristupa ucenja/poducavanja; sustavno praéenje i biljezenje specifi¢nih interesa i
razvojnog napretka svakog pojedinog djeteta; prihvacanje u¢enja kao interaktivnog procesa —
uocavanje onoga Sto djeca uce kroz aktivno istraZivanje i interakciju s odraslima, drugom
djecom 1 materijalima za u€enje; pomo¢ odgojiteljima u procjenjivanju onoga Sto djeca znaju
ili mogu, tj. ne znaju ili ne mogu uciniti, kako bi modificirali sloZzenost ponudenih materijala i
aktivnosti; te uocavanje prednosti osiguranja konkretnih, realnih i zZivot djeteta relevantnih
materijala za ucenje.* Harri-Helmetal., stoga zakljucuje: ,,odgajatelji koji dokumentiraju ucenje
djeteta na mnogo razli¢itih nac¢ina mogu imati viSe samopouzdanja u svezi s vrijednoscu
vlastitog poucavanja.*

Namjene i oblici dokumentiranja, koje navodi autorica Slunjski su:

1. Individualni portfolio — individualna dokumentacija o djeci; postignuca djece prema
vremenu odvijanja aktivnosti ili podrucja u€enja; foto, audio 1 videozapisi.

2. Uratci djece (individualni i zajednicki) — slike i crtezi djece; pisani uradci djece (koji se
oslanjaju na slova, brojeve, improvizirane grafikone, pisma i knjige koje su izradila
djecaisl.); verbalni izri¢aj djece (hipoteze, diskusije i pitanja, prezentacije i sl.); izricaji
glazbom, pokretom i dramski izri¢aj djece; konstrukcije 1 drugi trodimenzionalni uratci
djece.

3. Samorefleskija djece — dokumentacija djece (razliciti individualni i zajedni¢ki uratci,
prikazi, graficke prezentacije, konstrukcije); snimci razgovora, foto i videosnimci;
plakati i panoi.

4. Narativni oblici — biljeske za odgajatelje, biljeske za djecu, biljeske za roditelje, biljeske
za profesionalnu zajednicu ucenja, biljeske za izlozbu i pano.

5. Opservacije postignu¢a djece — pracenje postignuca i sposobnosti djece, anegdotske

biljeske, foto i videosnimci.
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12. VREDNOVANJE POSTIGNUCA - EVALUACIJA

Odgajatelji poduzimaju samoevaluaciju i zajedni¢ku evaluaciju tj. raspravu o tome kako
prate kontinuitet razvoja projekta i proces uc¢enja djece, kako promatraju aktivnosti u kojoj djeca
iskazuju vise kompetencija istodobno i kakav utjecaj ima kontekst u kojem djecu promatramo.
Iznosenje konkretnih primjera iz vlastite prakse i zajednicka rasprava o njima odgajateljima
moze pomoc¢i u izgradivanju boljeg razumijevanja kompetencija djece i redefiniranju vlastite

uloge u poticaju njihova razvoja.

Zajednicka evaluacija dovodi do promisljanja, procjenjivanja i koordiniranja postupaka
odgajatelja tijekom projekta Sto istovremeno omogucuje kontinuirano razvijanje i
unaprjedivanje sebe samih. Zajednicke analize odgajateljima omogucuju pristup novim idejama
1 mogucim boljim rjeSenjima postojecih problema; te prepoznavanje uspjesnih i neuspjesnih
oblika rada s djecom na projektu — §to rezultira ja¢anju odgajateljevih profesionalnih
kompetencija. Bez navedenoga, moglo bi do¢i do toga da odgajatelj ostane ,,zaglavljen* u
svojoj izoliranoj perspektivi. Zajedni¢ka evaluacija predstavlja nezamjenjivu priliku za
uocavanje raskoraka izmedu namjeravanih i ostvarenih postupaka u oblikovanju projekta. Uvid
u vlastitu kvalitetu sudjelovanja u projektu, odgojitelj] ne moze dobiti sam, potrebna mu je

povratna informacija kolega s kojima radi.

Citiram Slunjski: ,,Razli¢itost miSljenja odgajatelja moze predstavljati prigodu za
(samo) poboljSanje njihova sudjelovanja na projektu, ako o njima argumentirano raspravljaju i
s razlicitih stajaliSta problematiziraju.” Posebice se to o€ituje vezano za razli¢ita tumacenja o
tome $to je projekt i koji su ,,najbolji* nacini njegova razvoja. U diskusijama u kojima se

medusobno slusaju, odgajatelji izbacuju nove ideje.

U samoevaluaciji i zajednickoj evaluaciji odgajatelja mogu pomoc¢i sljedeca pitanja koja

navodi autorica Slunjski:

e Jesam li se izravno ukljucivao u aktivnost djece? Zasto jesam ili zasto nisam? Je li moja
ukljucenost u aktivnosti djece bila primjerena?

e Kako sam djecu slusao? Kako i o ¢emu sam s njima razgovarao?

e Sto sam o djeci (o njihovom znanju, interesima, razumijevanju, moguénostima,

preferencijama) saznao?
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Jesam li tijekom aktivnosti poStovao inicijativu i1 prijedloge djece? Koje oblike
odluc¢ivanja sam im omogucio?

Jesam li u razvoju aktivnosti bio fleksibilan (odstupao od svog plana u korist prirodnog
razvoja aktivnosti)?

Jesam li djeci nudio gotova rjeSenja 1 odgovore ili sam ih poticao na razmisljanje i
rjeSavanje problema?

Jesam li poticao djecu na samoevaluaciju?

Na koje nac¢ine sam aktivnosti djece dokumentirao (ili na koje nacine bi se to jos moglo
Ciniti)?

Jesam li poticao suradnicke oblike uc¢enja djece?

Kako sam poticao i koliko uspjesno vodio raspravu djece?

Kakva sam pitanja djeci postavljao? Kakva su to bila pitanja i ¢ime su rezultirala?
Koje izrazajne medije sam im osigurao? Kako su ih djeca koristila, §to su pomocu njih
uspjela izraziti?

Na koji nacin sam uvazavao razli¢itost interesa i moguénosti djece?

Cime bi se razvoj zapodetih aktivnosti djece moglo poduprijeti? O &emu bi se s djecom
moglo razgovarati (u svezi s temom, problemom)?

Koja nova iskustva (ljudi, situacije, materijali) u svezi s temom mogu djeci osigurati? |
kako bi ta nova iskustva mogla pogodovati nastavku zapocetih aktivnosti? Koju vrstu
podrske nam mogu pruziti ostali subjekti (kolege, roditelji, druge osobe)?

Jesam li u odredenoj situaciji postupio primjereno ili neprimjereno, i zbog ¢ega?

Cime sam i koliko uspje$no poticao aktivnosti i proces ucenja djece?

Kako sam uspio poduprijeti razvoj postojeceg stanja djece? Koje sam izvore ucenja
osigurao i koristio?

Sto sam naucio o na¢inu na koji djeca razmisljaju i uce?

Sto bih trebao uginiti kako bih unaprijedio vlastito u¢enje i poducavanje?

12. 1. Poticanje djece na samovrednovanje vlastitog u¢enja, komunikacije i
suradnje u aktivnostima u¢enja

Autor Bruner istice: ,,,Uloga odgajatelja u procesu ucenja djeteta tijekom projekta

takoder ukljucuje i jacanje metakognitivnih sposobnosti djece.“ Te sposobnosti djeci

omogucuju da postanu svjesna procesa svog razmisljanja i uéenja tj. da otkrivaju put kojim su

razvila neko novo znanje ili doslo do nekog novog razumijevanja. Uz pomo¢ dokumentacije
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djeca mogu raspravljati o razli¢itim vlastitim tudim i vlastitim stajaliStima i shvac¢anjima. Te o
nacinu na koji se ta stajalista i shvacanja mijenjaju. Dokumentacija vra¢a djecu na promisljanje
prethodnih aktivnosti i na¢ina vlastitog razmisljanja, te o mijenjanju istih. Na taj nacin djeca
svoja ideje 1 naline razmisljanja mogu ponovno interpretirati i s drugima raspravljati te
postupno postajati sve ,.kompetentniji refleksivni interpretatori vlastitog iskustva®. Svijest o
procesu vlastitog ucenja djeci omogucuje postupno preuzimanje odgovornost za njega,

preuzimanje kontrole nad njim i na kraju upravljanje tim procesima.

Metakognitivne sposobnosti djeteta, prema Whirebread i Coltman (2007.) u Slunjski,
124 TDS ukljucuju njegova:

- metakognitivna iskustva (svijest o vlastitim mentalnim procesima),
- metakognitivna znanja (znanja o mentalnim procesima i vlastitim strategijama ucenja),

- samoregulacija (metakognitivna kontrola mentalnih procesa)

Primjerena podrska u€enju djeteta tijekom projekta usmjerava se na razvoj gore navedenih

kvaliteta kako bi dijete osposobilo za postizanje metarazine ucenja — ucenja kako uditi.

Prema Whirebread i Coltman: ,,Pedagogija samoregulacije pod ¢ime se misli na uporabu
razli¢itih tehnika podupiranja ucenja djece koje ih osnazuju u artikuliranju vlastitog
razumijevanja, evaluaciju vlastitih postignuca i razvoju refleksivnosti glede vlastitog misljenja
1 uCenja. Dokumentiranje djecjih aktivnosti doprinosi da dijete postane refleksivan po pitanju
vlastitog iskustva — pomaze u prouc¢avanju i razumijevanju nacina na koji izgraduju vlastita

znanja i stvaraju vlastita razumijevanja kroz rasprave s drugima.*

Citiram Malavasi: ,kvaliteta i raznolikost odgojno-obrazovnog djelovanja i iskustva
ucenja s kojima se djeca susre¢u omogucuju razvoj od vjeStina prema kompetencijama,
omogucavaju¢i djeci da sama otkriju vlastite kompetencije, koje onda bivaju i socijalno
prihvacene — i, §to je najzanimljivije, potiCu vaznost samoprocjene... Djeci samoprocjena
potice razvoj samosvijesti 1 spoznaju o vlastitim mogucénostima, pruzaju¢i im prilike da se
osvrnu na svoj spoznajni i osobni napredak postavljajuci si pitanja poput Sto sam naucio/la, §to

mogu uciniti dobro, $to mi je bilo tesko.*

Pitanja za poticanje refleksivnog i metakognitivnog misljenja djece, a koje navodi

autorica Slunjski:

- Kako vam se aktivnost svidala?

- Koje ste vjestine u aktivnosti koristili?
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- Kaoliko ste u aktivnosti bili uspjesni?

- Sto biste jo§ mogli uéiniti da bi aktivnost bila uspjesnija?
- Cime ste najvise doprinijeli uspjesnosti aktivnosti?

- Sto biste mogli uéiniti jo§ bolje?

- Koju svoju vjestinu biste mogli (jos bolje) razviti?

Postupci odgajatelja koji poti¢u refleksiju i metakogniciju djeteta time otvaraju prostor za

razvoj samoregulirajuc¢eg ucenja.

Samoregulirano ucenje je proces razvoja djetetovih samoregulacijskih vjestina koje utjecu
na cjelokupni djetetov razvoj, a time i na razvoj predskolskih vjeStina. Samoregulirano u€enje
vazno je za uspjeSno suocavanje s izazovima cjelozivotnog ucenja, a posebice za razvoj

kompetencije uciti kako uciti.

Refleksivna pitanja djetetu pomazu u razmatranju ucinkovitosti vlastitih akcija i kvalitete
vlastitih iskustava, dok metakognitivna pitanja poti¢u dijete na samoevaluaciju i regulaciju

vlastitog misljenja te odabir primjerenih strategija vlastitog razmisljanja i djelovanja.

Primjeri pitanja za jaanje metakognicije djeteta: Zasto vam je ova tema zanimljiva? Sto
vas u vezi s temom najvise zanima? Kako biste mogli zapoceti rjeSavanje zadatka? Kako biste
trebali razmisljati da biste uspjeSno rjeSavati zadatak? Kako se nacin na koji ste razmisljali
tijekom aktivnosti mijenjao? Koji vam je na¢in razmisljanja pomogao u rjeSavanju zadataka?

Sto ste do sada otkrili ili naucili? Kako ste to otkrili i nau&ili?

Spoznaja da je znanje rezultat procesa aktivnog sudjelovanja i kreativnog doprinosa
djeteta, da je to proces koji posredno moze ,,vidjeti* i na koji moZe aktivno utjecati, podloga je
za stvaranje koncepta cjelozivotnog ucenja koji zapocinje ve¢ u djecjem vrticu, te doprinosi

osposobljavanju djeteta za samoevaluaciju u procesu vlastitog ucenja.

Godisnjim planom planiraju se konkretni projekti prema planu odgojitelja, no i taj plan
je podlozan promjenama primjenom nacela fleksibilnosti odgojno-obrazovnog procesa u vrticu

(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje, str. 12.).
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